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DIRETRIZES CURRICULARES PARA OS
CURSOS DE LICENCIATURA DA UnB

INTRODUCAO

As Resolugdes do Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP n° 1, de 18 de
fevereiro de 2002 e CNE/CP n° 2, de 19 de fevereiro de 2002 instituiram as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Bésica, em nivel
superior, curso de licenciatura e de graduagdo plena e fixaram o prazo de dois anos para a
adaptacdo dos cursos existentes de licenciatura. Para dar cumprimento a estas Resolugdes,
o Decanato de Ensino de Graduacao constituiu, em outubro de 2002, uma Comissdo para
coordenar o processo de reforma curricular das licenciaturas, encarregando-a de elaborar
diretrizes para os cursos desta universidade.

Com base nos documentos ja discutidos e elaborados pelo GPAL (Grupo
Permanente de Acompanhamento das Licenciaturas) e na propria legislacdo em vigor, a
Comissao iniciou seus trabalhos tomando conhecimento do Projeto Académico do Curso
de Pedagogia em vias de implantacdo, da Proposta de Reforma Curricular do Curso de
Letras e da Proposta da area de Psicologia na Formacao dos Licenciandos. Apds inimeros
encontros, a Comissdo vem submeter o resultado de suas reflexdes e propor as diretrizes
que lhe parecem mais condizentes com o momento atual no pais e na UnB no que diz
respeito aos debates, experiéncias e decisdes sobre a formacao de professores da educacdo
basica.

I. SOBRE O CONCEITO DE PROJETO ACADEMICO

Diante da necessidade de cada instituicio formadora elaborar seu Projeto
Académico préprio de formacgdo profissional, trata-se aqui de explicitar a interconexao
intrinseca de inteng¢do, projeto e produto. O projeto institucional de formacgdo profissional
de professores da educacdo bdsica que se pretende implantar na Universidade de Brasilia
refere-se a um trajeto até certo ponto idealmente tragado entre a realidade atual e uma
realidade futura que, naturalmente, ird se confrontar com as peripécias de sua
concretizagio. E natural também que sua avaliagdo, tanto do ponto de vista politico como
pedagogico, pode levar a constatacdo de uma inevitdvel defasagem entre o idealizado e o
realizado. Mas sem este Projeto, nio hd nem objetivo a perseguir e nem resultado a
esperar.

Ao mesmo tempo em que se propde uma modificagdo profunda das praticas de
formacgdo e de ensino no sentido de ir além de reformas de curriculos, grades e fluxos,
deve-se ter consciéncia das condi¢des em nivel da organizacdo dos mecanismos que
permitam a realizacdo de procedimentos sociocognitivos adaptados as situagdes concretas.
O Projeto Académico vem, neste entendimento, definir também o quadro institucional de



uma atividade de formacao e pode se tornar um eficiente instrumento de desenvolvimento
organizacional ao propor, e avaliar mais tarde, o projeto de aprendizagem. Por isso,
reconhecemos a dimensdo claramente politica do projeto pedagdgico ao explicitar a
escolha dos eixos para a acdo conjunta de definicdo de processos, procedimentos e
estratégias que vao definir a acdo educativa propriamente dita.

A configuracdo deste Projeto vem reforcar a autonomia institucional da
universidade ao reconhecer sua propria identidade e sua dindmica social especifica, que lhe
sdo conferidas pela sua organizacdo politica interna. O Projeto constitui o dispositivo
através do qual a UnB vem expressar de que maneira pretende desempenhar sua funcao
social na formacdo de profissionais na drea de educacdo, ou seja, suas intencdes. Ao
mesmo tempo em que estabelece o referencial para dar significado a sua intervencdo,
apresenta os contornos da estrutura da acdo formativa a ser desenvolvida, criando assim
condig¢des para a verificacao de resultados/ produtos numa dindmica processual.

Desta forma, o Projeto ndo é nem uma institucionalizacdo a priori € nem a
declaracdo aberta de uma utopia. Insere-se no momento histérico atual de debates sobre a
uniformizacdo da formacgdo dos profissionais da educacdo em nivel nacional, da autonomia
universitdria e da possibilidade de tais projetos constituirem instrumentos que tornam
vidvel o repensar do fazer académico, mais perto dos utilizadores e, mais concretamente,
da organizagao da formacao pretendida.

Ao procurar sua especificidade, o projeto de formacdo de profissionais no campo
educacional da UnB trata de por em evidéncia o processo de “referencializacdo” que ele
implica, situando um conjunto de finalidades que representam seu vir-a-ser institucional, as
caracteristicas do meio envolvente, bem como a proposta curricular que viabilizard a
formacao tal como desejada.

O Projeto adquire assim a forma de ousar experimentar uma construgdo coletiva,
envolvendo departamentos e unidades académicas; universidade; sistema local de ensino e
outros espacos formativos na sociedade; professores e alunos; instancias executoras e de
poder decisério. Esta participacdo, numa atitude colaborativa de todos os atores
envolvidos, garantird que se alcancem determinados objetivos e contribuird para fazer da
universidade uma “organizagao que aprende’.

II. PERFIL DESEJADO DO PROFISSIONAL

Para contemplar o inciso II do Artigo 43 da LDB, segundo o qual as Institui¢des de
Ensino Superior devem “formar diplomados nas diferentes dreas de conhecimento, aptos
para a insercdo em setores profissionais”, propde-se que o perfil do profissional seja
definido por algumas caracteristicas comuns aos cursos de licenciatura que permitem
ultrapassar as diversidades das dreas especificas do conhecimento e dar organicidade ao
projeto de formacao.



Nessa perspectiva, diferencia-se o futuro profissional da educagdo por:

e ter uma soOlida fundamentagdo dos conhecimentos da &4rea pedagdgica,
integrada de maneira organica com os da sua area especifica;

e entender o processo de aprendizagem como um todo;

e partir das relacdes pedagédgicas que o estruturam, a fim de atuar como um
profissional consciente e responsavel;

® ¢ preparar-se para:

a) desempenhar o papel de “catalisador” do processo educativo em todas as
suas dimensdes, ndo se restringindo a ser um mero transmissor de
conteddos, mas um profissional atento as relagdes éticas e epistemoldgicas
que compdem o processo educacional;

b) ser agente de transformagdes na realidade educativa por meio da abordagem
pedagdgica do contexto social em que atua, dos recursos tecnolégicos
disponiveis e da busca constante de seu préprio aprimoramento;

c) ser capaz de estabelecer um didlogo entre a sua drea e as demais dreas do
conhecimento que compdem a formagdo de seus alunos, proporcionando-
lhes condi¢des para estabelecerem relacdes entre os saberes e a realidade, de
forma a estimular-lhes a percepcao das diversas dimensoes dessas relacdes;

d) refletir sistematicamente sobre seu cotidiano na sala de aula, convertendo-o
em objeto de estudo e pesquisa para fundamentar seu processo de
redirecionamento da prética pedagdgica;

e) interagir com outros profissionais da educacdo, estendendo sua prética na
sala de aula ao conjunto de atividades que formam o contexto escolar em
que estd inserido;

f) compreender sua prética pedagégica como um desenvolvimento continuo,
composto, tanto por descobertas profissionais quanto pessoais, e buscar
aprimoramento constante.

IIL. PRESSUPOSTOS BASICOS

Ao proceder a elabora¢do de um Projeto Académico de formagao, todos os cursos
de licenciatura da UnB deverdo tomar como base certos pressupostos que convém destacar,
a saber:

1. Qualquer proposi¢cdo nova de formagdo profissional supde uma integracdo da
formacgao entre o bacharelado e a licenciatura, superando a dicotomia entre estes
cursos e, em especial, pondo fim a categorizacdo de inferior ou posterior atribuida



as licenciaturas. Assim sendo, os dois cursos serdo objeto de reflexdo concomitante
para conceptualizar propostas complementares e sistemicamente articuladas de
formacao.

2. A sociedade do conhecimento, tal como a vivemos hoje, propicia uma
multiplicidade de espagos e formatos educativos para aprendizes de todas as idades
e matizes culturais. Fica claro neste caso, que o campo de atuag@o profissional do
professor / educador se amplia consideravelmente — em especial para além dos
muros da escola e da educacido formal — para abarcar uma variedade de espagos
educativos até o presente nao considerados na formagao do licenciando, mas que
devem ser reconhecidos pela universidade na sua fung¢do formadora.

3. O esfor¢o de empreender a formagdo do jovem profissional da educacdo exige da
universidade, se ela merece este nome, que se trabalhe cada vez mais em conjunto,
para termos chance de atender a complexidade e a responsabilidade por trds da
tarefa de educar no mundo de hoje. A conjun¢do dos esforcos ndo somente
permitird que o trabalho seja coletivo e interdisciplinar, mas dard a necessdria
organicidade a formagdo propriamente dita.

IV. PARA UMA NOVA FORMATACAO DO PROJETO ACADEMICO

Efetivar uma mudanga, como se pretende, significa “projetar” a formacdo do
profissional da educagdo bdsica na UnB, ou no minimo, tornd-la compativel com as
exigencias dos dias de hoje e, na medida do possivel, adiantada com relacdo ao que serd
necessario para que o futuro professor seja capaz de lidar competentemente com as
freqlientes situacOes novas. Significa, outrossim, reconhecer que existe um sem nimero de
maneiras de fazer as coisas, inclusive o fazer académico. Este raciocinio se aplica também
a formagdo de profissionais em nivel superior. Com efeito, as disciplinas tradicionais
disciplinas ndo garantem qualidade na aprendizagem e nem asseguram o desenvolvimento
dos licenciandos como pessoas profissionalmente preparadas. Por isso, propde-se que os
novos projetos de formacdo incorporem formatos diversificados na tentativa de propiciar
situacdes proximas a realidade do mundo de trabalho. Para tanto, sugere-se a ado¢do de
alguns formatos em particular, tais como:

1. Os projetos

O imperativo de considerar uma nova relagcdo entre a teoria e a pratica na formacgao
docente para o profissional da educacdo bdésica, indispensdvel de um ponto de vista
epistemoldgico, pretende dialetizar momentos e modalidades diferentes de formacao.
Desta forma, o espago privilegiado para esta relacdo pratico-tedrica unitdria é aquele
constituido pelos projetos nos quais os formandos haverdo de se integrar desde os
primeiros semestres, € que vao, aos poucos, constituindo o fio condutor do que pode vir a
se materializar em seu trabalho final de Curso. Na medida que os projetos forem
constituidos de atividades orientadas, de observacdo, de regéncia, de investigacdo, de
extensdo, de pesquisa bibliografica, e tomarem como referencial a vida concreta das
organizacdes, onde os fatos e as situacdes educativas acontecem, seja em unidades
escolares, seja em programas de formacdo nas mais diferentes organizacdes sociais,
espera-se que os ditames da praxis sejam suficientemente provocadores para romper com



os esquemas rigidos nos quais a concepg¢do estritamente disciplinar tende a se reificar
burocraticamente.

A formagdo por meio de projetos constitui, certamente, a mais importante mudanga
para os cursos de licenciatura na UnB. Mais do que uma simples “inova¢do” ou uma mera
atualizacdo de velhas férmulas combinando o déja vu, o que se pretende é uma auténtica
formacao prdtico-tedrica. E esta expressao € intencional porque calcada em pressupostos
ontoldgicos e epistemoldgicos, segundo os quais a acdo tem antecedéncia sobre a reflexao
— tal como na conhecida expressdo acdo-reflexdo-agdo. A l6gica habitualmente praticada
segue a formula reflexdo-acdo-reflexdo. Nesta dltima, postula-se algo que se imponha a
partir de um ponto de vista puramente tedrico, considerando a teoria como contemplacao
privilegiada das formas, verdadeiras e eternas, a partir das quais as acdes devem ser
informadas, para que se possa alcancar efetivamente os objetivos pretendidos. A inversdo
desta formula enfatiza que o0 mundo humano é o mundo do fazer, e mais ainda, € o mundo
se fazendo, se autoconstituindo, pois € este fazer que vai nos desafiar a elucidéd-lo. Neste
momento pode-se, e até mesmo deve-se, recorrer ao saber acumulado, as teorias ja
elaboradas, como auxilio a um processo de elucidagdo desses fendmenos, talvez novos,
inéditos, talvez repetidos e repetitivos.

E € nessa dindmica de projetos que a pesquisa assume sua fun¢do. Nela, os projetos
sdo momentos de articulacdo pratico-tedrica, superam a concepg¢do de estdgios de final de
Curso, e se desenvolvem como um processo organico de acompanhamento e vivéncia dos
processos educativos tal como encontrados nas organizacdes, escolares e ndo escolares.
Essa vivéncia e esse acompanhamento da problemética concreta dos processos formativos
nos diferentes contextos institucionais, representam igualmente a forma da propria
extensdo, entendida como acompanhamento da dindmica da vida social. Dentro dessa
perspectiva, o papel da pesquisa pode assumir as mais diferentes modalidades e
metodologias, segundo a problemdtica encontrada. Neste caso, a pesquisa educacional
passa a ser pesquisa-em-acdo, ou pesquisa-formagdo, de que temos os exemplos nos
grandes pedagogos que honram nossa historia, tais como Paulo Freire, Celestin Freinet,
Fernando Oury e Aida Vasquez, Maria Montessori, Makarenko, Décroly, Anisio Teixeira e
tantos outros. Trata-se, em tais situacdes, de inventar alternativas, desbravar caminhos;
registra-los, sistematiza-los, documenté-los, difundi-los, discuti-los, num trabalho que, por
sua vez, pode vir a ser objeto de estudo aprofundado, analisado a luz das Ciéncias da
Educacgdo, consideradas isolada ou articuladamente. Ter-se-4, nesse caso, a pesquisa em
Ciéncias da Educagdo. Tais modalidades ndo sdo excludentes, mas talvez sejam em boa
medida insepardveis, desde que ndo podemos fazer tabula rasa de nossos pressupostos
teéricos. E preciso destacar seu cardter igualmente “inconfundivel”, pois nisso resulta
certamente a especificidade da dimensao pedagdgica, na qual a efetividade da acdo tem
tanta importancia quanto sua sistematizacdo tedrica, pondo €nfase tanto no seu valor de
uso, ou sua relevancia social, quanto no seu valor de troca, relevante para o intercambio
académico e cientifico.

De um ponto de vista mais operacional, a formagdo por meio de projetos assume as
seguintes caracteristicas:

« articula ensino / pesquisa / extensao;
« €& desenvolvida no ambito das diferentes areas tematicas, cada qual envolvendo
uma equipe de professores;



« €& vivenciada ao longo do curso;
« culmina com um Trabalho Final, que pode assumir diferentes linguagens,
modalidades e formatos.
2. As oficinas e laboratérios

Um desafio complementar, no novo projeto de formagdo para os licenciandos, € o
de propiciar momentos e espacos onde o futuro profissional da educagdo possa
experimentar e vivenciar modos diferentes de criar condi¢des favordveis a aprendizagem,
seja elaborando materiais de ensino, seja testando metodologias, ou avaliando resultados
do uso de técnicas, etc. Entre estes espacgos, destacam-se a formagdo para e pelo uso das
tecnologias da informacdo e da comunicac¢do (TIC) em educagdo. Esta formagdo devera
iniciar-se com uma compreensdo do papel da tecnologia na evolu¢do das sociedades para
chegar a entender como ela faz parte do processo de desenvolvimento cultural no mundo
moderno. Esta visdo deverd permear todo o curso e se concretizar em modalidades
distintas, ou seja, nas Oficinas de Comunicacdo e Tecnologia e na vivéncia das tecnologias
interativas on-line, resultado da incorporagdo de tais tecnologias ao processo de formacgao e
de aprendizagem, tirando partido da flexibilizacdo dos tempos e espacos propiciada pelas
TIC. E uma resposta que cabe a todo curso de formagdo de professores realizar, fiel a sua
missdo, para formar educadores na sociedade da informacdo e do conhecimento. Esta
formacdo, oferecida em Oficinas e Semindrios e o mais possivel vivenciada em todos os
espacos curriculares, deverd ser alcancada, tanto tedrica quanto vivencialmente.

3. Os seminarios interdisciplinares

Além do exposto acima, ressalta-se a importancia dos Semindrios
Interdisciplinares. Impoe-se estimular uma efetiva formacdo interdisciplinar. Se a
educagdo ou a pedagogia sempre precisaram de certas disciplinas, notadamente biolégicas
€ antropossociais, precisam, contemporaneamente, articular-se com certos ramos da
Engenharia, da Medicina, da Comunica¢do, do Design Gréfico, da Lingiiistica, entre
outras, para dar conta dos desafios e das possibilidades que as TIC trazem para a
comunicacdo educacional, fundamental nos processos formativos, mediatizados pelos
discursos “scripto, dudio, video e informo”, na expressao de Rocha Trindade.

4. Os estudos independentes

Espera-se que esses formatos diversificados venham arejar os esquemas enrijecidos
e de certo modo obsoletos das disciplinas isoladas que ameagam os processos formativos.
Para tanto, entende-se ser fundamental a existéncia de estudos independentes, que facultem
aos formandos o enriquecimento de sua formagdo em todo e qualquer ambiente onde esse
possa ser adquirido. De fato, hd um sem nimero de atividades das quais os estudantes
participam, ricas de contribui¢do a formacg@o, mas que muitas vezes passam despercebidas
pela burocracia académica ou pedagdgica. Registre-se, por exemplo, a participagdo em
congressos, a dire¢do de organizagdes estudantis ou académicas, a organizacdo de
encontros de formacdo, monitorias, estagios diversos, estudos complementares (de que o
“moddulo livre” criado em 1988 na UnB foi um excelente exemplo), participacdo em
eventos cientificos no seu campo de formacgdo, entre outros, a serem devidamente
incorporados pelas instancias institucionais.



5. O trabalho final

Dentro de um universo bastante amplo de opg¢des, o trabalho final é, quanto a seu

conteddo, um momento da escolha dos formandos. Ele ird se configurando ao longo do
processo formativo, notadamente através do envolvimento em projetos educativos de
natureza variada. Deverd ser o momento de sintese da formacdo inicial, indicando ao
mesmo tempo o projeto profissional do licenciando e suas necessidades de formacao
continuada.

V. PRINCIPIOS NORTEADORES

Para que os objetivos dos cursos de licenciatura sejam alcangados, certos principios

devem ser observados na elaborag¢do de novas propostas de formagao para os profissionais
do ensino. Entre estes se destacam:

1.

A necessidade da formacdo do professor acontecer num curso claramente definido
por esta missao, distintamente de outro tipo de formagao profissional, notadamente
do bacharel. De fato, verifica-se o imperativo de dar identidade proépria a
formacao do professor, processo de dificil constru¢ao e que merece toda a atencao
possivel por parte da agéncia formadora, uma vez que o futuro profissional fez sua
escolha vocacional. Somente assim serd possivel que a formagao para o magistério
ocorra ao longo de todo o percurso académico e em todos os espacos curriculares.
Complementarmente ao principio mencionado acima, torna-se fundamental
vivenciar uma relacio teoria-e-pratica que nao seja nem dicotomica nem
excludente. Necessario se faz romper com a tradicional visdo de que a teoria
precede a pratica, ou que a pratica objetiva ser o campo de aplicac¢do da teoria, ou
outras visdes parecidas. Saber e saber fazer sdo partes de um mesmo processo
continuo e unitdrio que se entrelacam permanentemente. Ademais, toda a formacao
do professor deve levar este principio em consideracao.

Diante da complexidade do mundo de hoje, todo processo formativo deve respeitar
a diversidade e a diferenca, e leva-las em conta, seja relativas aos sujeitos de
aprendizagem, seja no tocante aos contextos de vida em que esses se
encontram. Este principio revela-se de suma importancia quando se considera o
profissional em formagao na drea de educagdo na medida em que, muitas vezes,
existem enormes diferencas entre o educador e o educando.

O desenvolvimento profissional do educador requer que lhe seja permitido a
experimentacdo de tantos formatos diferentes quanto possiveis. Assim, devem
ser contempladas, além das tradicionais disciplinas, outras modalidades de
formacdo que permitirdo uma diversidade de experiéncias formativas, incluindo
oficinas, projetos, vivéncias, visitas, semindrios, grupos de estudo, oficinas,
laboratdrios etc. Nestes formatos diferenciados serdo destacados os projetos de
pesquisa e extensao como aliados no processo formativo do licenciando, nos quais
serd possivel integrar teoria e prética, trabalhar interdisciplinarmente e em equipe,
além de fazer uso de novas tecnologias no processo de aprender.
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VI. DIRETRIZES

Pensar um Projeto Académico neste momento implica em dar um salto qualitativo
para formular um projeto global, institucional e organico de formacdo, algo bem mais
amplo que um rearranjo de curriculos apenas compostos de créditos, disciplinas, fluxos e
estagios. Isto requer assumir-se plenamente como instituicdo universitaria, especialmente
no seu cardter publico, e, portanto, a servigo dos interesses da nacdo. Também se exige que
as areas do conhecimento se encontrem, interajam e se fecundam na tarefa comum de
formacdo de cidaddos conscientes, responsaveis e profissionalmente competentes como
agentes de transformagao social.

Desta forma, propde-se que:

1. Os cursos de licenciatura sejam organizados com a devida articulacao com os de
bacharelado.

2. A flexibilidade e a diversidade na oferta de situacdes, contextos e agdes
formativas, sejam planejadas de modo a propiciar uma formagdo rica em
oportunidades e experiéncias para o formando, e reflitam a capacidade de inovar e
antecipar o futuro.

3. O projeto pedagdgico exponha claramente a intencionalidade da formacao
(ideais, paradigmas, modelos, referéncias etc.) de modo a dar transparéncia as
opg¢oes possiveis e desejaveis no percurso formativo a ser tragado por cada curso,
sendo essa transparéncia extensiva a cada professor e a cada estudante, buscando a
consisténcia/continuidade na oferta de espacos curriculares diversificados desde o
inicio e ao longo de todo o curso de graduacdo.

4. A operacionalizagdo da indispensdvel unidade pratico-tedrica seja contemplada
através de um conjunto de espagos curriculares diversificados e integrados na
dindmica da formacdo ao longo de todo o curso. Tais espagos curriculares podem
assumir a forma das seguintes modalidades: disciplinas, semindrios, projetos,
oficinas, pesquisas, laboratdrios, entre outras, de modo que a distribuicdo dos
créditos encontre a forma mais adequada a natureza dos conhecimentos,
competéncias, habilidades e objetivos previstos para a qualidade da formacdo do
licenciando em cada 4rea.

5. A interdisciplinaridade como principio formativo, permita a interface de
conhecimentos e praticas de formagdo docente entre areas do conhecimento,
tecnologias da e na educacdo e préticas de ensino diversificadas, que incorporem
atividades capazes de privilegiar o intercambio de conhecimentos, habilidades e
competéncias entre as diversas areas do saber e entre docentes e licenciandos de
varios departamentos, sob forma de semindrios, projetos, pesquisas, oficinas, cursos
de extensdo etc.

6. Um nicleo basico comum de, no minimo 54 (cinqgiienta e quatro) créditos,
distribuidos em trés eixos de formacao seja previsto incluindo, além da formagao
disciplinar especifica, elementos de formacdo geral do educador e de formacdo
didatico-pedagégica compreendendo conhecimentos e praticas nas dreas de ciéncias
da educacdo, politica e legislacdo, pesquisa em educagdo, uso de tecnologias na
aprendizagem, atendimento ao portador de necessidades educacionais especiais,
metodologia e pratica em docéncia, avaliagdo da aprendizagem, projeto politico-
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pedagdgico, comunicacdo educativa, ética, desenvolvimento humano e construcio
do conhecimento, visdo do mundo de trabalho numa perspectiva humanista etc.

VII. NUCLEO COMUM BASICO

O niicleo basico comum a todas as licenciaturas da UnB tem origem na Resolucio
CNE/CP n° 2/2002, que institui a duracdo e a carga horaria dos cursos de licenciatura. Em
consonancia com esta. Resolucdo, propde-se que os projetos de formacdo tenham 405
(quatrocentas e cinco) horas de prdatica como componente curricular e mais 405
(quatrocentas e cinco) horas de estdgio curricular supervisionado, perfazendo um total de
54 créditos, além de 1800 (hum mil e oitocentas) horas, equivalentes a 120 (cento e vinte)
créditos, de contetidos curriculares de natureza cientifico-cultural e 200 (duzentas) horas
para outras formas de atividades. Este nicleo bdsico serd estruturado em trés eixos, que
poderao corresponder a cadeias de seletividade, articuladas em si mesmas, bem como entre
si, conforme as diretrizes j4 mencionadas anteriormente.

Cada um dos eixos articulados por tais diretrizes serd composto por espacgos
curriculares formatados em disciplinas, semindrios, projetos, laboratérios etc., de modo
que, no computo dos créditos necessarios em cada eixo, a proposta curricular componha
um conjunto diversificado de atividades de formacao.

Os eixos serao assim constituidos:

Eixo 1 - Pratica de Ensino: Objetiva propiciar a atuagdo do licenciando em
espacos de efetivo exercicio profissional e corresponde ao que tradicionalmente tem
sido chamado de estagio supervisionado. Inclui atividades que contemplem praticas
de magistério em instituigdes formais e ndo formais de ensino e em outros
contextos educativos; semindrios, oficinas ou cursos de extensdo que envolvam
comunidades de aprendizagem externas a universidade. Deve integralizar 405
(quatrocentas e cinco) horas, equivalentes a 27 (vinte e sete) créditos, sendo que
pelo menos 50% destas atividades serdo desenvolvidas em institui¢des formais de
ensino (Estdgio Supervisionado). E bom lembrar aqui que os professores em efetivo
exercicio do magistério poderdo ser dispensados de até um total de 195 (cento e
noventa e cinco) horas, equivalentes a 13 (treze) créditos, deste tipo de atividades,
desde que vinculadas a reflexdo e avaliacdo sobre esta pritica de ensino,
reconhecidas e aprovadas pelo curso.

Eixo 2 — Formacao geral do educador: Objetiva propiciar o conhecimento e
priticas de formacdo geral, em vdrias areas do conhecimento, voltadas para a
compreensdao do fendmeno educativo e da intervengdo no campo profissional.
Inclui atividades — como disciplinas, semindrios, projetos etc. — ligadas as areas de
sociologia, psicologia, antropologia, pedagogia, psicologia, politica, administragao,
histdria, legislagdo, etc. Deve integralizar um minimo de 90 (noventa) horas,
equivalentes a 6 (seis) créditos.
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Eixo 3 — Formacao técnico-pedagogica: Objetiva propiciar o conhecimento e
préticas de métodos e técnicas de ensino da drea disciplinar, bem como atividades
voltadas para a pesquisa sobre as mesmas, através de laboratdrios, oficinas,
metodologias especificas, projetos, etc, em comunidades escolares e fora do
ambiente da escola. Inclui atividades que envolvam o acesso, o uso e a avaliacio de
uma gama variada de tecnologias da educagcdo e de tecnologias aplicadas a
educagdo. Deve integralizar um minimo de 90 (noventa) horas, equivalentes a 6
(seis) créditos.

As 810 (oitocentas e dez) horas, equivalentes a 54 (cinqiienta e quatro) créditos
do nicleo basico comum, serdo distribuidas entre os trés eixos de formagdo conforme o
perfil de cada curso, respeitando a carga hordria minima prevista por lei (estdgio,
aproveitamento da experiéncia profissional, atividades académico-culturais). Cabe aos
departamentos também determinar a distribui¢do interna dos créditos previstos para cada
uma das cadeias de seletividade, na forma de disciplinas, semindrios, oficinas, laboratdrios,
projetos, pesquisa etc.

VIIL. DAS CONDICOES FUNDAMENTAIS DE IMPLEMENTACAO

Os principios norteadores e as diretrizes curriculares, apresentados acima, ndao serao
possiveis, ou ndo terdo significado, se ndo forem observadas algumas condi¢des para a
implementacdo, apontadas abaixo:

1.

2.

a disposi¢do e a pratica do didlogo dentro da UnB e entre a UnB e outras
instituicoes;

a autonomia institucional da universidade, em particular na sua dimensao
didético-cientifica acoplada a autonomia dos cursos / departamentos / unidades
de ensino e estendida a autonomia dos estudantes em escolher o tracado de seus
percursos académicos conforme suas aspiragdes e projetos profissionais;

a complementaridade entre a formacao inicial e a formagao continuada, sem
confundir uma e outra;

a reativacao da orienta¢ao académica e da coordenagdo estritamente pedagdgica
como efetivos instrumentos de gestdo curricular, além da avaliagdo institucional
como mecanismo de desenvolvimento organizacional;

a insercdo gradativa e sistematica dos licenciandos em situagdes reais do mundo
de trabalho do profissional de ensino em alternancia com a permanéncia na
universidade, envolvendo uma relacdo de parceria com o sistema de ensino e
outras instancias formativas na sociedade.



IX. PROPOSTA DE RESOLUCAO DA CAMARA DE ENSINO DE GRADUACAO

A Camara de Ensino de Graduagao da Universidade de Brasilia, no uso de suas atribui¢des,
em sua Reunido Ordindria, realizada no dia / /2003, apds ouvir a comissdo constituida para
coordenar o processo de reforma curricular dos cursos de licenciatura,

RESOLVE:

Art. 1° Aprovar a proposta de Diretrizes Curriculares elaborada pela Comissdo nomeada
com esta finalidade, em anexo.

Art. 2° Encaminhar aos departamentos e unidades académicas responsdveis por cursos de
licenciatura o documento intitulado Diretrizes Curriculares para os Cursos de
Licenciatura da UnB para que procedam a elaboracdo de seus Projetos Académicos de
formacdo de professores para a educacdo bdsica, em consondncia com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para cada drea especifica do conhecimento e a legislacdo
pertinente, e conforme as seguintes diretrizes:

§ 1° A formagdo de professores para a educacao bdsica se dard em cursos de licenciatura
plena com duragdo minima de 3 (tr€s) anos e carga hordria minima de 2805 (duas mil,
oitocentas e cinco) horas, equivalentes a 187 (cento e oitenta e sete) créditos.

§ 2° Os cursos de licenciatura deverao incluir, nos seus Projetos Académicos, um Nucleo
Bésico Comum composto de, no minimo, 810 (oitocentas e dez) horas, equivalentes a 54
(cinqiienta e quatro) créditos distribuidos em 3 (trés) eixos de atividades formativas, sendo
405 (quatrocentas e cinco) horas no eixo um e 405 (quatrocentas e cinco) horas distribuidas
nos eixos dois e trés, conforme a seguir:

Eixo 1: Prética de ensino como preparagdo especifica para o exercicio do magistério
(estagio curricular supervisionado) num total de 405 (quatrocentas e cinco) horas,
equivalentes a 27 (vinte e sete) créditos, 50% das quais a serem desenvolvidas em
estabelecimentos formais de ensino, fora da UnB, e a partir do inicio da segunda
metade do curso.

Eixo 2: Formagdo tedrico-pratica do educador objetivando a compreensdo do
fenomeno educativo e a intervencdo no campo educacional em, no minimo, 90
(noventa) horas, equivalentes a 6 (seis) créditos.

Eixo 3: Formacao técnico-pedagdgica, de cardter tedrico-pritico, que permite ao
licenciando experimentar uma multiplicidade de métodos, técnicas e recursos
tecnoldgicos da aprendizagem na sua drea de conhecimento em, no minimo, 90
(noventa) horas, equivalentes a 6 (seis) créditos.

§ 3° Dispensa de até o maximo de 195 (cento e noventa e cinco) horas, equivalentes a 13
(treze) créditos, de pratica de ensino, objeto do eixo 1, para estudantes que ja exercam
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atividade docente regular na educagdo bdsica, condicionada a aprovacdo e mediante
reflexdo/avaliacdo desta prética pelo curso.

§ 4° Além do Nucleo Basico Comum, os cursos de licenciatura deverdo integralizar, no
minimo, 1800 (hum mil e oitocentas) horas, equivalentes a 120 (cento e vinte) créditos de
conteidos de natureza cientifico-cultural e 200 (duzentas) horas em atividades
complementares, de carater académico-cientifico-cultural de livre escolha do estudante,
condicionadas a aprovacgdo do curso.

1. Fixar o prazo de 6 (seis) meses a contar desta data para que os cursos submetam seus
Projetos Académicos para apreciacao da CEG.

2. Criar uma instancia consultiva, integrada ao Decanato de Ensino de Graduacao, com a

finalidade de assessord-lo no que diz respeito a politica e a prética de formacao de
professores na UnB.

Brasilia, de maio de 2003.

Ivan Marques de Toledo Camargo
Decano de Ensino de Graduagao



